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REsuM

El marc tedric parteix de la teoria de la identitat social (Tajfel, 1984; Tajfel i Turner, 1989),
segons la qual I'adquisicié d’una identitat nacional implica la internalitzaci6 de coneixements
socialment compartits amb els altres membres del grup nacional, aixi com de grups externs
que contribueixen a la representacié que la persona té sobre la nacio.

Aquest article se centra en I'adquisicié de coneixements sobre el grup nacional en un grup
de persones que han rebut tota I'escolaritzaci6 obligatoria a Andorra en algun dels tres siste-
mes educatius presents al pais. Les dades han estat recollides mitjangant una enquesta a 514
persones de modalitat educativa, condici6 lingiiistica familiar i nacionalitat diferents.

Els resultats mostren que entre la poblacio existeixen diferents graus de coneixement na-
cional segons el sistema i la modalitat educativa cursats, la qual cosa fa que la situacio6 sigui
especialment sensible per a estudiar els mecanismes psicologics implicats en la construccié de
la identitat nacional.

Segons I'estudi, les variables de caracter identitari (sentiment de pertinenga), aixi com
I'edat, amb una influéncia en certs casos de la nacionalitat, tenen una associacié més impor-
tant amb el nivell de coneixements que no les directament relacionades amb el tipus d’escola-
ritzacio. Els nostres resultats mostren que son els estudiants de les escoles estrangeres (I'escola
francesa i 'espanyola congregacional) els que acaben assolint un major nivell de coneixement
nacional, tot i que els diferents ambits ofereixen diversos matisos a aquesta conclusid.
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ABSTRACT

The theoretical framework of this paper is based on the Social Identity Theory (Tajfel, 1984
and Tajfel & Turner, 1989), which postulates that the acquisition of a national identity im-
plies the internalization of knowledge socially shared with other members of the national
group, as well as of knowledge from external groups that contributes to the representation
that a person has of the nation.

This paper focuses on the acquisition of knowledge about the national group by people who
have completed all the mandatory schooling in Andorra in one of the three educational systems
in place in this country. The data have been collected through a survey carried out on 514 people
with different educational system backgrounds, family language profiles and nationalities. The
results show that there are different degrees of national knowledge among this population, ac-
cording to the chosen educational system and type of studies, which makes the situation espe-
cially sensitive since it requires a study of the psychological mechanisms involved in the con-
struction of the national identity. According to this study, identity variables (sense of belonging),
as well as age and in certain cases nationality, show a stronger connection with the level of
knowledge than the variables directly related to the type of schooling. Our results also show that
students from the foreign schools (i.e. the French school and the congregational Spanish school)
are those who come to achieve a higher level of national knowledge, although the various fields
covered by the study present different nuances with respect to this conclusion.

KeyworDs: national knowledge, educational system, schooling, learning, Andorra.

PRESENTACIO DE L’ESTUDI

a psicologia social explica com les persones adquireixen coneixement a través

de l'intercanvi d’experiéncies, cosa que els permet situar-se en el propi context

social en relacié amb altres segons els continguts i les representacions socials
utilitzats a la comunitat on viuen. Doise (1996) explica la representacié com aquella
forma de coneixement socialment elaborat i compartit que contribueix a la construc-
ci6 d’una realitat comuna en un grup d’individus i que els comportaments d’aquests
son el resultat de la interacci6 de la seva identitat, de les seves representacions en re-
lacié amb els grups socials de referéncia presents al territori, aixi com del coneixe-
ment acumulat des de la propia experiéncia. De fet, Cutts, Eisenhart i Webley (1992)
estudien com les representacions socials i les identitats nacionals condicionen el grau
de coneixement territorial de qué disposa una persona. Com a coneixement territo-
rial s’entén aquell que engloba el coneixement general, geografic, historic, politic,
social i cultural d’un territori (Cutts, Eisenhart i Webley, 1992).

Dins de la disciplina de la psicologia social, la teoria de la identitat social (Tajfel,
1984; Tajfel i Turner, 1989) afirma que I'adquisicié d’una identitat nacional implica
la internalitzacié de coneixements socialment compartits amb els altres membres del
grup nacional, aixi com de grups externs que contribueixen a la representacié que la
persona té sobre la nacié.

En aquest context, un dels agents principals de construccié de coneixement na-
cional és el sistema educatiu, que a través de 'escola organitza aquest coneixement
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nacional dins d’un curriculum establert i validat pel mateix estat, amb uns objectius
i unes intencions que sintonitzen amb els de la naci6. Aquest coneixement es cana-
litza principalment a través d unes materies especifiques: geografia, historia, institu-
cions i llengua. A cada territori hi conviuen diferents sistemes educatius, juntament
amb el nacional, cadascun dels quals es caracteritza pel seu programa educatiu a fi
de crear un model de futur ciutada en el qual no manqui un sentiment de lleialtat a
la visi6 del pais.

Segons Barrett, Lyons i Del Valle (2004), I'educacié basada en continguts nacio-
nals que reben les persones a I’escola és un factor que explica la variabilitat en I'adqui-
sicié de coneixement lligat a la nacid. Es a dir, un determinat sistema educatiu pot
mostrar un patrd d’identificacié nacional diferent d’un altre.

Smith (2000a i 2000b) ha argumentat que els estats nacié han utilitzat el sistema
educatiu regulat per I'estat amb la finalitat de transmetre certes representacions cul-
turals dominants. Ara bé, és poc probable que només el fet d’assistir a una determina-
da escola determini el grau d’importancia atribuida a una identitat nacional, atés que
hi ha altres factors la incidencia dels quals és altament rellevant, com serien la familia
o els mitjans de comunicacio.

Sembla, per tant, raonable sostenir que I’assisténcia a una determinada escola és
una conseqiiencia d’un sistema de valors i d'una determinada ideologia assumida per
la familia, que utilitza deliberadament I'escola per a expressar o reafirmar el seu sentit
d’identitat nacional. L’escola és una conseqiiéncia de les aspiracions dels pares i les
mares en relacié amb els seus fills i filles.

Per tant, seguint amb la nostra hipotesi, sembla també logic pensar que la identifi-
cacid nacional i les practiques educatives que se’n deriven sén elements clau que pre-
disposen certes identitats nacionals.

Dit en altres paraules, les persones poden estar exposades a un mateix pla educatiu
uniforme a I'escola, pero hi pot haver una considerable variabilitat en les actituds i
practiques familiars que poden facilitar o dificultar la transmissié d’'unes i altres acti-
tuds nacionals.

Barrett, Lyons i Del Valle (2004) afegeixen un altre factor d’impacte dins del siste-
ma educatiu i les practiques escolars, com és el contingut del discurs del docent, ja
que quan aquest no és neutre es vincula directament a representacions nacionals, que
manifesten un determinat posicionament, exercint aixi un rol important en la forma-
cid del sentiment d’identitat nacional.

Tots aquests factors contribuiran a consolidar o bé a canviar, fent augmentar o
disminuir, el sentiment d’identitat nacional tot facilitant ’evolucid vers estructures
cognitives de nivell superior de major elaboracié i complexitat mental. En aquest
sentit, els diferents agents educatius contribuiran a I'evoluci6 de 'esquema del con-
cepte d’identitat nacional. Aquest esquema anira de nivells de coneixement més ba-
sics i febles a altres de més elaborats.

Pel que fa als primers, 'individu només coneix I'existencia de conceptes relacio-
nats amb la identitat nacional, tot i que sense saber-los relacionar, analitzar ni desen-
volupar encara.
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Amb posterioritat, la familia, 'entorn, el discurs del mestre, les assignatures esco-
lars... contribuiran a I'evolucié dels esquemes cognitius de 'alumne fins a fer que
aquest sigui capag¢ d’emetre judicis de valor personals per tal d’acabar creant la seva
propia representacio mental. Dit en altres paraules, passaria de ser alumne amb un
rol d’aprenent a ser ciutada amb un rol de constructor del seu propi punt de vista,
essent capag d’aplicar-ho en un context més global. Aix0 és aixi perque, arran de la
interaccio amb els altres, els conceptes identitaris s’hauran anat ajustant i I'individu
haura acabat forjant un criteri més personal que sera el que li permetra avaluar els
diferents matisos que integren el concepte amb idees procedents de diferents ves-
sants.

Més concretament, I'experiéncia personal i 'educacié formal actuen com a condi-
cionants del mecanisme de seleccid i d’integracié de la nova informacié en el procés
d’aprenentatge. Donat que I'equilibri entre aquests diferents factors pot variar, en
cada persona i en cada sistema educatiu, és d’esperar que existeixi una considerable
variabilitat en la construcci6 del sentiment d’identitat nacional.

En aquest article es proposa estudiar els processos relacionats amb la construccié
de la identitat tenint en compte els coneixements d’ordre nacional que els escolars
adquireixen sobre el territori andorra.

Per analitzar el grau de coneixement nacional s’ha dissenyat una enquesta que ex-
plora aquest ambit a diferents nivells: general, geografic, historic, politic i institucio-
nal, i sociocultural.

La present recerca estudia el grau de coneixement nacional andorra que té una
mostra formada per 514 persones segons el sistema educatiu cursat (andorra, fran-
cés, espanyol public o espanyol congregacional).

Una dada que ens sembla important destacar és que els fills d’andorrans s’escola-
ritzen majoritariament en escoles congregacionals i franceses, i els fills d'immigrants
ho fan aT’escola nacional andorrana o a 'espanyola publica.

LA PREEMINENCIA DE LA IDENTITAT NACIONAL

Segons Barrett, Lyons i Del Valle (2004), la identitat nacional contribueix a desen-
volupar qiiestions vinculades a politiques socials, ja que en alguns paisos s’han plante-
jat problemes especifics derivats dels canvis cap a una major diversitat étnica i cultu-
ral, que amenaga la identitat nacional. També es pot veure en el cas de la integracio
d’un conjunt de paisos que acaben constituint una federacié, com podria ser el cas de
la Uni6 Europea. En aquest cas pot interpretar-se com la preséncia de tensions entre
allo que éslocal (nacional) i allo que és global (internacional). Per a fer front a aquests
reptes, els estats utilitzen el sistema educatiu, a través dels programes curriculars, per
tal de promoure el canvi social. Shan fet estudis per a explorar la identitat nacional
en diferents contextos, tals com els de Cutts, Eisenhart i Webley (1992) en el context
argenti i angles; els estudis de Del Valle et al. (2013) en el context catala i andalus; els
d’Esteban-Guitart, Viladot i Giles (2015) en el context mexica; els de Lapresta i Hu-
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guet (2004 12006) en el context de la Vall d’Aran; els de Liu et al. (2002) en el context
de Malaisia i Singapur, i els de Viladot i Esteban-Guitart (2009) en el context catala,
que van en aquesta mateixa linia.

D’acord amb Durkin (1995), la supervivencia d'una cultura nacional no esta ga-
rantida i ha de ser activament protegida perqué només s’hi té accés mitjanc¢ant la
comprensio de la seva historia, la seva llengua, la seva tradicid i la tria que la gent fa
de les diferents opcions. L’escola és justament la institucié encarregada de protegir,
conservar i fixar aquesta cultura. En aquest sentit, la familia fa una tria individual re-
flexiva del sistema educatiu al qual portaran els seus fills, fet que resulta d’expressar
els seus valors nacionals segons les prioritats ideologiques, politiques i culturals, que
poden estar o no en plena sintonia amb les del sistema.

En aquest article interessa analitzar per al cas andorra el nivell de coneixement
nacional que els estudiants dels diferents sistemes educatius tenen i comprendre’n la
variabilitat, ja que aquest fet pot contribuir al disseny i la implementacié de plans
d’estudi eficagos capagos de formar persones amb estrategies i coneixements que els
permetin viure plenament en un context determinat i en un mon cada vegada més
internacional, socialment i culturalment divers.

CONTEXTUALITZACIO DE L’ESTRUCTURA EDUCATIVA AL PRINCIPAT
D’ANDORRA

L’estudi se centra en el context educatiu del Principat d’Andorra, el qual té moltes
particularitats i caracteristiques propies, una de les quals és I'educacié.

Des de 1882 fins als anys vuitanta del segle xx, I'educaci6 al Principat d’Andorra
va ser a carrec del sistema educatiu frances i del sistema educatiu espanyol. Fou a
partir dels anys seixanta que el Consell General andorra va manifestar una certa in-
quietud pel fet que els sistemes educatius espanyol i frances aportessin als joves an-
dorrans el coneixement i respecte de les llengiies i cultures veines sense tenir en
compte la historia, la llengua i la cultura de la realitat del Principat.

Per aixo es van posar en marxa una série d’accions educatives a través del progra-
ma de formacié andorrana dirigides als escolars que estudiaven al sistema educatiu
frances i espanyol. Aquest programa, anomenat andorranitzacio, introduia la forma-
ci6 a les etapes de maternal, primaria i secundaria. Com a resultat de la implantacid
d’aquest programa, iniciat el 1971, en I'actualitat, els plans d’estudis de les escoles es-
trangeres d’Andorra inclouen en els seus horaris lectius les assignatures de llengua
catalana, geografia, medi, historia, cultura i institucions d’Andorra, des d’'un minim
de dues hores fins a un maxim de quatre hores setmanals. Aquestes assignatures son
obligatories per a tots els alumnes residents a Andorra. La confeccié i impartici6 dels
temaris d’aquestes assignatures son responsabilitat de les autoritats educatives an-
dorranes, que depenen del Govern i del Ministeri d’Educacié d’Andorra.

El gener de 1982, en el discurs programa del Molt Illustre Senyor Oscar Ribas
Reig, aquest comunica al Consell General la necessitat de reforgar el procés d’andor-
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ranitzacio i crear una escola andorrana. El setembre de 1982, el Govern d’Andorra
crea el seu propi sistema educatiu nacional, comengant per 'etapa de la maternal de
I'escola andorrana. El 6 de desembre de 1984, els pares de 'escola andorrana es-
criuen una suplica dirigida al Consell General, en la qual solliciten la creacié de
'escola nacional que asseguri la continuitat de la maternal per a suplir la mancang¢a
al pais d’una opcié d’ensenyament nacional, gratuit i laic com un dret inalienable de
tot estat modern amb I'objectiu de prevenir en I'escolaritat dels infants d’Andorra
problemes d’aprenentatge derivats d'un desconeixement de la llengua i cultura del
medi andorra.

El 1985 es crea la primera ensenyancga de I'escola andorrana; el 1990, la segona en-
senyanga, i el 1992, el batxillerat andorra.

Aixi doncs, en l'actualitat, I'estructura educativa d’Andorra es compon de tres sis-
temes: el sistema educatiu andorra, el sistema educatiu francés —tots dos de caracter
public— i el sistema educatiu espanyol, que té tres modalitats educatives: publica,
privada i congregacional. El nombre d’alumnes per sistemes educatius és aproxima-
dament de 10.800, segons les dades del Ministeri d’Educacié i Ensenyament Superior
(Departament de Formacio Professional i Serveis Escolars) corresponents al curs es-
colar 2012-2013.

El sistema educatiu andorra ha anat incorporant estudiants fins al punt d’esdevenir
el sistema que més estudiants té en 'actualitat a Andorra, seguit del frances, que ha
mantingut la taxa d’escolaritzacid, i en darrer lloc, I'espanyol, que ha perdut alumnat,
tot i que de manera desigual segons la modalitat educativa. Referent al sistema educa-
tiu espanyol, la modalitat més escollida per les families és la congregacional (69 %),
seguida de la modalitat publica (29 %) i en darrer lloc de la modalitat privada (2 %).

A la taula 1 s’observa el nombre d’alumnes que va a cada sistema educatiu tenint
en compte la nacionalitat. Les dades es refereixen al curs escolar 2012-2013.

Taural
Estudiants escolars per sistema d’ensenyament i nacionalitat

Nacionalitat
Sistema educatiu | Andorrana | Espanyola Francesa Portuguesa | Altres | Total
Frances 2.604 131 207 371 89 3.402
Espanyol 2.489 370 6 278 100 3.243
Andorra 3.334 359 8 338 118 4.157
Total 8.427 860 221 987 307 10.802
FonT: Departament d’Estadistica del Govern d’Andorra. Estadistiques escolars referents al curs

2012-2013.

Els alumnes de nacionalitat andorrana estudien al sistema educatiu andorra, en
primer lloc, seguit del sistema educatiu francés i espanyol, amb un percentatge molt
similar.
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Els escolars de nacionalitat espanyola estudien al sistema educatiu espanyol i an-
dorra com a primeres opcions amb una distribucié molt similar i, en darrer lloc, a
una certa distancia, al sistema educatiu frances. Els estudiants de nacionalitat fran-
cesa estudien majoritariament al sistema educatiu frances, mentre que els portugue-
sos es reparteixen de manera forga uniforme en els tres sistemes educatius: estudien
en primer lloc al sistema educatiu frances, seguit del sistema educatiu andorra i en
darrer lloc al sistema educatiu espanyol. Finalment, els estudiants d’altres nacionali-
tats es distribueixen de manera uniforme en els tres sistemes educatius.

PLANTEJAMENT DEL PROBLEMA, OBJECTIUS I HIPOTESIS DE TREBALL

Cada sistema educatiu parteix de la realitat cultural del seu territori a través d’un
determinat plantejament curricular en el seu programa d’estudis, el qual garanteix
un ensenyament establert pel Ministeri d’Educacié i Ensenyament Superior que
aposta per la identitat nacional propia. El Ministeri d’Educacié d’Andorra regula
I'ordenament curricular no només en el seu propi sistema educatiu, sind també en els
sistemes educatius estrangers a través del curriculum obligatori de formaci6 andor-
rana establert per conveni. Tot i que s’assegura un curriculum obligatori que basteixi
els escolars de coneixement nacional del context, el temps d’exposicié a aquest curri-
culum de formaci6 andorrana és diferent en el sistema educatiu nacional que en el
sistema educatiu estranger.

Basant-nos en aquesta relacio, esperem que els individus difereixin en el seu grau
de coneixement de la realitat nacional andorrana en funcié del tipus d’escolaritzacié
realitzada. En funci6 d’aixo hem establert tres hipotesis, que seran la base de la nostra
investigacio:

— Hipotesi 1. S’espera que els individus que s’han escolaritzat sota la modalitat
nacional andorrana hagin assolit un major grau de coneixement global nacional de la
realitat del pais que els individus escolaritzats en els altres sistemes educatius. Aques-
ta hipotesi la posarem a prova establint una comparacio entre les diferents modalitats
educatives escolars i el grau de coneixement nacional que els individus tenen mitjan-
¢ant una analisi ANOVA.

— Hipotesi 2. S’espera que hi hagi un cert grau de variabilitat dins dels blocs de
coneixement especific entre els estudiants que han estat escolaritzats en les diferents
modalitats educatives. Posarem a prova aquesta segona hipotesi cercant diferencies
significatives en alguns dels diversos blocs que componen el coneixement nacional
(coneixement general, geografic, historic, politic i institucional, i sociocultural) en
funcié de la modalitat educativa cursada, a través de 'analisi ANOVA.

— Hipotesi 3. Les variables sociodemografiques exerceixen un rol significatiu, a
I'’hora d’influir en 'adquisicié dels coneixements nacionals. La tercera hipotesi la po-
sarem a prova analitzant aquesta influéncia a partir de I'aplicacié d’un logit multino-
mial.
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METODES
Disseny de lestudi

El meétode de recerca emprat en aquest estudi és de caracter quantitatiu, a partir
del disseny de tall transversal. La poblaci6 esta formada per tots els residents andor-
rans d’entre disset i quaranta-quatre anys que han fet tota la seva escolaritzaci6 obli-
gatoria en algun dels tres sistemes educatius presents al pais, independentment de la
seva nacionalitat, condici6 ciutadana i llengua. Atesos 'objectiu i la naturalesa de
I'estudi, s’ha considerat escaient centrar-se en la poblacio resident a Andorra de més
de setze anys. La justificacié d’aquesta tria resideix en la consideracié que en edats
anteriors la dimensid de la identitat nacional, en la vida de les persones, encara que hi
és present, esta menys cristallitzada que a partir d’'una edat en que es considera, a
priori, que ja es comencen a tenir uns elements de judici suficients per a tenir una
opinid formada sobre aquesta qiiestio. Per altra banda, I'any 1984 és quan comenga la
convivencia de tres sistemes educatius, a partir de la creacié de I'escola andorrana.
Per tant, en el moment de fer 'estudi feia trenta-dos anys.

La mostra s’ha dissenyat aplicant un mostreig estratificat. L’'univers de 31.025 per-
sones s’ha dividit en quatre estrats, corresponents a les quatre de les cinc modalitats
educatives d’Andorra: escola espanyola congregacional, escola espanyola publica, es-
cola francesa i escola andorrana. La mostra de I'escola espanyola privada no s’ha tin-
gut en compte pel nombre molt reduit de persones que haguessin fet tota I'escolarit-
zaci6 en la mateixa modalitat.

Dins de cada estrat s’ha aplicat un mostreig aleatori simple. Utilitzant el criteri
d’afixacié simple, s’han triat al voltant de 129 subjectes per a cada estrat. L’error mos-
tral de cada estrat és del 9 % per un nivell de confianga del 95 %.

Per descriure la mostra s’analitzen les dades sociodemografiques referents al géne-
re, edat, poblacio, parroquia, nacionalitat, pais de naixement, anys de residencia,
condici¢ lingiiistica familiar, altres llengties i tipus d’escola on s’han cursat estudis
obligatoris (primera i segona ensenyanga).

En Pestudi hi han participat 514 persones, de les quals 217 sén homes i 296 s6n
dones. L’edat mitjana dels participants se situa a vint-i-set anys. Els llocs de naixe-
ment més representats de la mostra son Andorra (73,7 % del total), Espanya (17,5 %
del total) i Portugal (5,6 % del total). Els paisos amb menys representacié han estat
Anglaterra, el Pert, Angola, les Filipines, el Marroc, el Brasil i I’Argentina. La mitja-
na de temps de residencia a Andorra és de vint-i-sis anys. La tendéncia central del
temps de residéncia de la poblaci6 no nascuda a Andorra se situa en els valors d’entre
dinou i trenta-tres anys. Les parroquies més representades han estat Andorrala Vella
i Sant Julia de Loria. Contrariament, les parroquies menys representades han estat les
de Canillo i Ordino. En una tendencia central s’han mantingut les parroquies d’En-
camp, Escaldes-Engordany i la Massana.

Referent a la variable nacionalitat, la tendéncia se situa en la nacionalitat andorra-
na, tot i que també han tingut molta representacio la nacionalitat espanyola i la por-
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tuguesa. En aquesta variable s’han obtingut nou categories amb diferents combina-
cions (andorrana, espanyola, francesa, portuguesa, filipina, brasilera, italiana, hindu i
anglesa). Per tant, es pot observar que hi ha persones que tenen una sola nacionalitat,
altres que en tenen dues (andorrana i francesa, andorrana i hindu, andorrana i espa-
nyola) i fins i tot una persona que en té tres (espanyola, francesa i andorrana).

La variable referent a la condicid lingtiistica familiar de la mostra indica que la ten-
déncia se situa en la gent que parla la llengua catalana. En aquesta variable queden
representades situacions de monolingiiisme, bilingliisme i trilingtiisme. Les altres
llengiies que la mostra coneix son les llengiies castellana, anglesa i francesa, princi-
palment, tot i que, conjuntament amb aquestes, n’hi ha d’altres com gallec, portu-
gues, rus, alemany, italia, basc, tailandes, xines, senegales, tagal i finés, formant mul-
tiples combinacions lingtiistiques.

Tota la mostra ha fet I'escolaritzacié obligatoria en algun sistema educatiu d’An-
dorra, cosa que assegura la socialitzacié en el mateix context. Es pot observar que hi
ha 449 subjectes que han estat escolaritzats en un sol sistema educatiu —escola fran-
cesa o espanyola son els més triats—, 60 subjectes han estat escolaritzats a dos siste-
mes,i5 subjectes, atres.

Instrument

Tenint en compte l'objectiu de recerca, es va dissenyar una eina per a saber el ni-
vell de coneixement nacional assolit per subjectes que havien cursat estudis en alguna
modalitat educativa al Principat d’Andorra.

El qliestionari que es va utilitzar és una adaptacid de qiiestionaris ja disponibles, de
Del Valle (2001) i de Barrett i Oppenheimer (2011), per a estudiar la tematica de la
construccio de la identitat nacional des d'un punt de vista psicosocial. Aquests qiies-
tionaris existents, que aporten evidencies de fiabilitat i validesa, s’han considerat ade-
quats per al nostre estudi. S’ha fet una adaptacié de la redacci6 de les preguntes per a
poder-les situar en el context andorra.

Els resultats de I'analisi de fiabilitat (consisténcia interna) del qiiestionari d’identi-
tat nacional andorrana han estat valorats per mitja de I'alfa de Cronbach, ja que me-
sura el grau de correlaci6 entre cadascuna de les preguntes. Es considera que un valor
de a superior a 0,7 és suficient per a garantir la fiabilitat de I'escala.

El calcul de la fiabilitat s’ha aplicat sobre les tasques del qiiestionari que tenen un
sentit de mesura d’algun valor. Per aquest motiu no es calcula la fiabilitat de pregun-
tes merament descriptives (com pais de naixement o autocategoritzacid). En el cas de
la tasca estereotips nacionals, s’ha realitzat el calcul de manera separada per valora-
cions negatives i per valoracions positives, ja que es requereix que totes les preguntes
incloses en el calcul han de variar en el mateix sentit. El qiiestionari mostra una fiabi-
litat acceptable.

Per a la validacié del qiiestionari, préviament a la confecci6 de la versi6 definitiva,
s’ha fet una prova pilot de cadascuna de les parts amb 20 subjectes, amb 'objectiu de
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comprovar 'operabilitat dels items plantejats. Una vegada comprovats i introduits
els canvis i les modificacions, s’ha recollit la informacio.

El qiiestionari, que es presenta a 'annex 1, consta d’'un total de deu preguntes a la
primera part i de cinc tasques a la segona part:

— La primera part fa referencia a qiiestions sociodemografiques i inclou deu pre-
guntes que recullen 'edat, el génere, la poblacio, la parroquia (entesa com a provincia
a Andorra), el pais de naixement, la nacionalitat, els anys de residéncia, la llengua fa-
miliar principal, 'escola on es cursaren els estudis obligatoris i el sentiment de per-
tinenga.

— La segona part fa referéncia a qiiestions de coneixements nacionals i compren
cinc tasques, referents a coneixements generals, geografics, historics, politics i insti-
tucionals, i socioculturals. Vegem-ne els detalls:

o Coneixement general. Aquesta tasca consta de cinc preguntes referents al
coneixement que els subjectes tenen sobre 'extensi6 del territori, el nombre
total d’habitants que resideixen al pais, '’himne nacional, el nom de la llengua
oficial i la patrona d’Andorra.

o Coneixement geografic. Aquesta tasca consta d’'un mapa mut de les parro-
quies d’Andorra on el subjecte ha de situar les set parroquies del Principat
d’Andorra (Canillo, Encamp, Andorra la Vella, la Massana, Ordino, Sant Julia i
Escaldes-Engordany).

o Coneixement historic. Aquesta tasca consta de tres preguntes referents al
gentilici que rebien historicament els andorrans, a la didcesi a la qual pertany el
pais ial tribut que els andorrans paguen als coprinceps d’Andorra.

o Coneixement politic i institucional. Aquesta tasca consta de cinc preguntes
referents als coprinceps, al cap de govern, al nombre de consellers del Consell
General, als pariatges i a la funcié del sindic.

o Coneixement sociocultural. Aquesta tasca consta de tres preguntes refe-
rents a llegendes, balls i senyeres de les parroquies d’Andorra.

Les dades del qliestionari permeten, en el context d’aquest article, coneixer les ca-
racteristiques sociodemografiques dels participants, aixi com obtenir informacié so-
bre els seus coneixements nacionals.

Procediment

El qiiestionari es va administrar entre els mesos d’octubre i desembre de 2013, de
manera individual, amb un temps aproximat d’aplicacié de 10-15 minuts. La llengua
d’ts va ser la catalana. Als participants se’ls va explicar que I'objectiu de la recerca era
estudiar el seu coneixement sobre el tema de la identitat nacional andorrana i se’ls va
garantir 'anonimat.

Pel que fa a la tasca de coneixement general, en les preguntes d’extensio i de nom-
bre d’habitants es permetia un marge d’'un 5% d’error. Per altra banda, pel que faales
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preguntes sobre I’himne, la llengua i la patrona, les respostes eren univoques. La me-
sura d’avaluacio es va obtenir de la suma del valor de les respostes encertades (1 si era
correcta, 0 si era incorrecta). Aixi doncs, la variable coneixement general era una va-
riable continua de minim 0 i de maxim 5.

En la tasca de coneixement geogrdfic, es permetia un marge d’'un 7 % d’error. Les
respostes eren univoques. La mesura d’avaluacié es va obtenir de la suma del valor de
les respostes encertades (1 si era correcta, 0 si era incorrecta). Aixi doncs, la variable
coneixement geogrdfic era una variable de minim 0 i de maxim 1. En aquesta tasca es
va utilitzar una plantilla de mapa mut d’Andorra dividit per parroquies.

Per a la tasca referent a coneixement historic, les respostes eren univoques. La me-
sura d’avaluacié es va obtenir de la suma del valor de les respostes encertades (1 si era
correcta, 0 si era incorrecta). D’aquesta manera, la variable coneixement historic era una
variable continua de minim 0 i de maxim 3.

Pel que fa a la tasca de coneixement politic i institucional, en les preguntes de
coprinceps, cap de govern i nombre de consellers, les respostes eren univoques. En
les preguntes de pariatges i funcié del sindic es permetia una resposta més ampliada.

La mesura d’avaluacio es va obtenir a partir de la suma del valor de les respostes
encertades (1 si era correcta, 0 si era incorrecta). Aixi doncs, la variable coneixement
politic i institucional era una variable continua de minim 0 i de maxim 5.

En la tasca de coneixement sociocultural, en les preguntes de balls i llegendes es
demanava als individus dues respostes d’entre moltes de possibles. A la pregunta de
senyeres es permetia un marge d'un 5% d’error, ja que les respostes eren univoques.
La mesura d’avaluacid es va obtenir de la suma del valor de les respostes encertades (1
si era correcta, 0 si era incorrecta). D’aquesta manera, la variable coneixement so-
ciocultural era una variable continua de minim 0 i de maxim 3. En aquesta tasca es
van utilitzar les imatges de les senyeres de cada parroquia.

RESULTATS

En aquest apartat primerament descriurem els resultats obtinguts per les diverses
opcions educatives existents al model andorra pel que fa als coneixements adquirits.
Per fer-ho es mostraran les puntuacions de cadascuna de les modalitats educatives
pel que fa als diferents tipus de coneixement, i posteriorment es discutira la significa-
cid de les discrepancies observades entre les diferents modalitats. A continuacid, a fi
d’aprofundir en les discrepancies, procedirem a analitzar la influencia que exerceixen
les variables sociodemografiques en 'adquisicié de coneixements a través de I'aplica-
ci6 d’una analisi logistica multinomial.
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Relacio entre modalitats educatives i coneixement global

A partir de la comparacié de les diferents modalitats educatives i el grau de coneixe-
ment nacional global obtingut es presenten els resultats referents a la primera hipotesi
de treball. Per donar una visi6 global del coneixement nacional s’han agrupat els cinc
tipus de coneixement a qué anteriorment hem fet mencio per a estudiar un territori.

En la figura 1 es pot observar de manera sintética com entenem aquest coneixe-
ment nacional global.

Figura 1
Tipus de coneixement
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FonT: Elaboraci6 propia.

Per a diferenciar el grau de coneixement nacional que té cada individu s’han esta-
blert tres grups, segons el nombre de respostes correctes contestades. El grup 1 corres-
pon als individus que han contestat menys de vuit respostes correctes, cosa que equi-
val a un nivell de coneixement baix. El grup 2 correspon als individus que han contestat
entre vuit i tretze respostes correctes, cosa que equival a tenir un nivell de coneixement
mitja. Finalment, els individus que han contestat correctament més de tretze pregun-
tes (d’un total de disset) formen part del grup 3, i es considera que han assolit un nivell
de coneixement alt.

A partir dels resultats en funcié del sistema educatiu i del nombre de respostes
correctes aconseguides (figura 2), s’obté que 'escola que assoleix millors resultats
respecte al coneixement nacional global és I'escola francesa, ja que un 82 % d’indivi-
dus han contestat 8 o més preguntes correctament, la qual cosa vol dir que tenen un
grau de coneixement nacional de nivell mitja-alt, situant aquest sistema educatiu
molt per sobre de la mitjana. La segueix I'escola congregacional, que se situa dos punts
per sota de I'escola francesa. Les altres dues modalitats educatives, I'escola andorrana
i lespanyola puiblica, obtenen uns resultats practicament similars, vuit punts infe-
riors a I'escola francesa. El que s’aprecia és que, mentre que el grup 2 sembla tenir un
comportament forca homogeni, son els grups 1 i 3 els que concentren les diferencies,
amb una escola francesa que encapgala els bons resultats i una d’andorrana i espa-
nyola publica que concentren els pitjors.
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Figura 2
Coneixements totals
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FonT: Elaboraci6 propia.

Relacié entre la variabilitat de coneixement i la modalitat educativa

En aquest apartat tractarem els resultats basats en la variabilitat entre els diversos
blocs que componen el coneixement nacional global (coneixement general, geogra-
fic, historic, politic i institucional, i sociocultural) en funcié de la modalitat educativa
cursada. Aquests resultats donen resposta a la segona hipotesi de treball.

Quant al coneixement general (figura 3), 'escola que més bon resultat ha obtingut
ha estat 'espanyola puiblica. L’escola andorrana és la que pitjors resultats obté perque,
si observem detalladament els subjectes escolaritzats que contesten bé quatre o cinc
preguntes, veurem que es troben més de cinc punts per sota del que ho fan els escola-
ritzats en 'escola espanyola publica o cinc punts exactes si ho comparem amb I'escola
francesa. Finalment, I’escola congregacional se situa quatre punts percentuals per
sota de I'espanyola publica.

Si ens fixem en el coneixement geografic (figura 4), aqui I'escola andorrana ho fa
forca millor. Aixi, els enquestats que situen bé com a minim sis de les set parroquies
es troben un punt i mig per sota de I'escola francesa i, en aquest cas, tres punts per
sobre deI'escola congregacional i sis punts i mig per sobre de I'espanyola publica, que
és la que obté els pitjors resultats. Novament I'escola francesa encapgala els millors
resultats, amb un percentatge d’enquestats que no saben situar correctament dues o
més parroquies, que representa menys de la meitat d’aquells que han fet els estudis a
Iescola espanyola publica.
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FiGura 3
Coneixement general™
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FonT: Elaboracié propia.

* Cap enquestat no va contestar menys de dues preguntes malament; per aixo, aquesta catego-
ria no figura a la representacio grafica.

FiGura 4
Coneixement geografic
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FonT: Elaboraci6 propia.
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Pel que fa al coneixement historic (figura 5), és I'escola congregacional la que pun-
tua millor (pel que fa als que contesten correctament dues o tres de les preguntes fe-
tes), amb la qual cosa se situa considerablement per sobre de I'andorrana, de 'espa-
nyola publica i de la francesa, les tres amb un nivell relativament semblant.

FiGura 5
Coneixement historic
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FonT: Elaboraci6 propia.

El nivell de coneixement politic i institucional (figura 6) torna a posar de manifest
els millors resultats de I'escolaritzaci6 francesa, amb un 38 % dels enquestats que
contesten bé quatre o cinc de les preguntes i només un 9 % que no en contesten cap o
només una. Aixo resta lluny del 27 % dels enquestats que han seguit I'escolaritzaci6
andorrana, que contesten bé la majoria de les preguntes, amb un 15,4 % que no en
contesten cap o només una de bé.

Val la pena destacar el comportament diferenciat de I'escola espanyola publica,
que té el percentatge més alt d’enquestats amb resultats més dolents (16,7 %) i, en
canvi, té el segon percentatge més alt d’enquestats que contesten bé la majoria de les
preguntes (34,9 %), ja que se situa poc més de tres punts per sota de I'escola francesa i
vuit per sobre de 'andorrana. Pel que fa a 'escola congregacional, els enquestats que
contesten correctament com a maxim només una pregunta representen un 11,9 %
del total, amb la qual cosa se situa just per sobre de I'escola francesa. En canvi, si ens
fixem en el percentatge que contesta correctament quatre o cinc de les preguntes, en
aquest cas, 'escola congregacional ocupa la tercera posicié (31 %), a set punts de I'es-
cola francesa i quatre punts per sobre de 'andorrana.

Si ens fixem en el coneixement sociocultural (figura 7), novament I'escola francesa
és la que assoleix uns resultats més bons (un 53 % contesta bé totes tres o dues pre-
guntes), aquest cop molt per sobre de la mitjana (44,7 %), ben diferenciada de la resta
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de modalitats d’escolaritzacid, que tendeixen a tenir un comportament convergent.
Aixi, I'escolaritzacié andorrana i espanyola gairebé obtenen els mateixos resultats,
amb un 42,3 % i un 42,9 %, respectivament, mentre que la congregacional se situa a la
cua, amb unes puntuacions que no arriben al 39 %.

F1Gura 6
Coneixement politic i institucional
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FonT: Elaboracié propia.

FiGura 7
Coneixement sociocultural
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Font: Elaboracié propia.
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A continuacid, la taula 2 resumeix la significacié estadistica de les diferéncies de
puntuacid entre 'escola andorrana i la resta, per una banda, aixi com I’escola fran-
cesa ila resta, per l'altra. L'estudi segueix 'estructura de I'analisi grafica descriptiva
previa per arees de coneixements i global. Per fer-lo s’ha aplicat I'analisi ANOVA
d’un factor. Préviament, la prova de Levene ha revelat que no hi ha diferencia de va-
riancies entre els grups, fet que permet aplicar 'analisi ANOVA. D’altra banda, se-
gons la prova de Tukey de comparacions multiples post hoc, les diferencies son signi-
ficatives al 10 %. La mitjana de les preguntes de cada area s’ha fet sobre 1, cosa que
permet comparar els aspectes entre si, i posteriorment s’ha calculat la diferéncia de
les mitjanes entre cada tipus d’escola i se n’ha trobat la significacio.

La comparacid dels nivells mitjans assolits per cadascun dels sistemes educatius
permet confirmar la preséncia de diferéncies significatives entre '’escola andorrana i
I'escola francesa, aixi com entre la francesa i 'espanyola i entre 'andorrana i la fran-
cesa amb la congregacional. El que s’observa és que les diferéncies significatives cor-
responents a I'escola andorrana respecte de la francesa ho sén pel que fa als coneixe-
ments politics i institucionals (1 %), socioculturals (5%) i el compendi global (10 %).
L’escola andorrana també té una diferencia significativa amb la congregacional en els
coneixements historics (1 %). En tots els casos, la puntuacié de 'escola andorrana
esta per sota de les altres escoles. Pel que fa a la francesa, té una diferéncia superior a
I'espanyola publica en 'ambit geografic (5 %), aixi com en el global (10 %), i també
positiva respecte a la congregacional en I'ambit historic (1 %) i sociocultural (10 %).

Aix0 podria indicar-nos una forma diferent de fer en I'ensenyament en funcié6 del
tipus d’escolaritzacio, pero també podria donar-se el cas que les diferéncies fossin
fruit de factors no relacionats amb el tipus d’escolaritzacid i que se centren en les ca-
racteristiques personals dels individus escolaritzats.

TAULA 2
Analisi de les diferéncies entre tipologies d’escoles: andorrana i francesa vs. resta

. . . Coneixement . .
Coneixement | Coneixement | Coneixement Coneixement | Coneixements

0 o politici .
general geografic historic institucional sociocultural totals

Andorrana vs. DM P DM P DM P DM P DM P DM P

Francesa -0,25( 0,24 {-0,01| 0,67 | 0,00 | 0,95 |-0,08| 0,01 [-0,08 | 0,03 |-0,04| 0,06
Espanyola 0,01 | 0,80 | 0,06 | 0,14 |-0,01| 0,72 | -0,03| 0,31 |-0,03| 0,37 | 0,00 | 091
Congregacional | 0,00 | 091 | 0,03 | 0,45 |-0,11| 0,01 |-0,04| 0,19 |-0,02| 0,55 |-0,03| 0,20
Francesa vs.

Espanyola 0,03 | 0,14 | 0,08 | 0,05 [ -0,01| 0,78 | -0,05| 0,15 | 0,05 | 0,19 | 0,04 | 0,07

Congregacional | 0,03 | 0,19 | 0,04 | 0,23 |-0,10{0,008|-0,04 | 0,213 | 0,06 | 0,10 | 0,01 | 0,521

Font: Elaboracié propia.
Nota: DM, diferencia de mitjanes; P, probabilitat.
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Relacio entre les variables sociodemografiques i els coneixements nacionals

Aquest apartat presenta una analisi en profunditat en funcié de les variables socio-
demografiques i la seva influencia en I'adquisicié dels coneixements nacionals, cor-
responent a la comprovacio de la tercera hipotesi de treball.

La qiiestié que ens plantegem és si aquestes diferéncies estan cenyides al tipus d’es-
cola o hi pot haver altres factors que hi exerceixen també influéncia, tals com la na-
cionalitat o el sentiment de pertinenga, juntament amb els anys que fa que viuen a
Andorra. Hi afegirem també variables genériques com son el génere i 'edat. Per ana-
litzar aixo hem fet un logit multinomial a partir del qual es poden fer un seguit de re-
flexions que ens ajuden a explicar millor els possibles origens de les diferencies en els
resultats (taula 3).

TAuLA 3
Logit multinomial. Variable dependent: diferents coneixements
Coneixement | Coneixement | Coneixement Coneixement Coneixement )
; g BB oot . Coneixement total
general geografic historic politic i institucional | sociocultural
Cl=1 Ci=2 Cr=1 Cr=2

Constant 1,1257* 2,7020%** -1,4939* 0,0830 -0,9016 0,2227 1,0261 -1,3589

(0,0655) (0,0028) (0,0313) (0,9264) (0,3553) (0,6945) (0,1453) (0,1927)
Pais de 0,1241 0,0641 -0,0781 0,2412 0,1511 -0,1609 0,0455 -0,3654
naixement (0,3584) (0,7414) (0,6611) (0,1915) | (0,4819) (0,2178) (0,7473) (0,2376)
Anysa 0,0578* 0,0694** -0,0550 0,0467 -0,0006 0,0060 0,0186 0,0009
Andorra (0,0592) (0,0475) (0,1114) (0,3203) (0,9896) (0,8461) (0,6067) (0,9858)
Genere -0,0197 0,0879 -0,2376 0,1457 0,4569 0,03385* 0,1103 0,2052

(0,9201) (0,7615) (0,2899) (0,6015) (0,1371) (0,0666) (0,6227) (0,5391)
Edat -0,0555* -0,0662* 0,1010** 0,0318 0,1220** -0,0024 0,0166 0,1035*

(0,0876) | (0,0882) | (0,0059) | (0,5360) | (0,0243) | (0,9399) | (0,6663) | (0,0589)
Nacionalitat -0,0391 -0,0649 -0,1752 | -0,2000** | —0,2857** | -0,01680 | —0,1734** | -0,1749

(0,6398) (0,5704) (0,2542) (0,0374) | (0,0390) (0,8445) (0,0465) (0,4229)
Sentiment -0,3155** -0,1511 -0,3443** | -0,2461 |-0,7572***| -0,3638** |-0,4334***|-0,8171***
pertinenga (0,0135) (0,4005) (0,0315) (0,1563) | (0,0002) (0,0041) (0,0022) (0,0008)
Educacio 0,0734 -0,1653 0,0493 -0,1576 -0,2053 -0,0605 -0,0101 -0,1146
secunddria (0,4301) (0,2279) (0,6428) (0,2182) (0,1446) (0,4798) (0,9237) (0,4662)
Nombre 514 514 514 514 514 514 514 514
d’observacions
Nombre de 69,8 % 88,9% 78,6 % 514 56,1 % 57,5% 66,5 %
casos «predits
correctament»

FonT: Elaboracié propia.

* significatiu al 10 %.

significatiu al 5 %.
significatiu a I'1%.

*%

*Kk*k
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A mesura que augmenta el sentiment de pertinenga a Andorra, la probabilitat que
el subjecte contesti bé les preguntes sobre els diversos tipus de coneixements augmen-
ta. Es a dir, com major sentiment de pertinenca hi ha, major coneixement nacional
global s’assoleix. Amb I'edat la probabilitat d’assolir millor el coneixement augmenta.
Per altra banda, el fet de no ser andorra exerceix una lleugera influéncia negativa en els
coneixements institucionals i globals, mentre que els anys que s’ha viscut al Principat
ho fan de manera positiva en els coneixements generals i geografics.

CONCLUSIO

El proposit d’aquest article és contribuir al coneixement existent al voltant de la
variabilitat en els patrons de coneixement nacional segons el context educatiu a par-
tir d’un cas d’estudi basat en una aplicaci6 al Principat d’Andorra. La literatura exis-
tent ha identificat 'existéncia de multiples factors que es consideren associats a la
identitat nacional, tals com els mitjans de comunicacid, la familia, I'escola, la llengua,
els discursos del mestre, els estereotips, el nivell de coneixement, entre molts altres.
Aqui n’hem destriat i desenvolupat dos: els coneixements sobre un grup nacional, en
aquest cas 'andorra, i 'impacte del sistema educatiu en la construccié de la identitat
nacional.

En aquesta seccid de l'article, en primer lloc, es posen en relacié els resultats amb
l'objectiu i les hipotesis de treball amb la finalitat de donar suport empiric, o no, a les
mateixes hipotesis. En segon lloc, oferim una discussié dels resultats obtinguts a partir
del marc teoric descrit i la literatura revisada i, finalment, en recollim les conclusions.

Tal com s’ha afirmat anteriorment, la recerca aqui descrita i que configura el cos
empiric d’aquest article es dissenya amb la finalitat de contribuir al coneixement sota
la pregunta general que ens formulem: quina és la variabilitat en els patrons de conei-
xement nacional segons el context educatiu al Principat d’Andorra? A partir d’aques-
ta pregunta se n’ha derivat un objectiu especific, estudiar els processos relacionats
amb la construccio de la identitat tenint en compte els coneixements d’ordre nacio-
nal que els escolars adquireixen sobre el territori andorra, que a continuacié desen-
volupem.

En relacié amb la hipotesi 1 —en queé ens preguntavem si els individus que s’han
escolaritzat sota la modalitat nacional andorrana han assolit un major grau de conei-
xement global nacional de la realitat del pais fruit d'una exposicié temporal superior
als continguts curriculars sobre la nacié—, els resultats obtinguts ens porten a refu-
tar-la. Aixo ho podem dir arran de I'establiment de la comparacié que s’ha dut a ter-
me de les relacions entre les diferents modalitats educatives escolars i el grau de co-
neixement nacional que els individus tenen.

En relacié amb la hipotesi 2 —en queé ens preguntavem si existeix variabilitat dins
dels blocs de coneixement especific entre els estudiants que han estat escolaritzats en
les diferents modalitats educatives—, els resultats obtinguts ens porten a validar-la
parcialment, ja que hi ha diferencies significatives en tots els blocs que componen el
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coneixement nacional global, a excepcié del coneixement general. Tanmateix, aques-
tes diferéncies (negatives) només surten significatives entre 'escola andorrana i I'es-
cola francesa en la meitat dels blocs especifics (institucionals, socioculturals i globals)
il'andorrana respecte a la congregacional en relacié amb 'aspecte historic. Per altra
banda, en comparar 'escola francesa amb la resta de modalitats educatives, s’observa
que hi ha diferéncies significatives (positives) pel que fa als coneixements geografics
respecte de 'escola espanyola publica i pel que fa als coneixements historics respecte
deI'escola congregacional.

En relacié amb la hipotesi 3 —en qué ens demanavem si hi ha variables sociode-
mografiques, més enlla de 'escolaritzacio, que influeixen en I'adquisicié de coneixe-
ments nacionals—, els resultats obtinguts a partir de I'aplicacié d’un logit multino-
mial ens porten a validar-la, després d’observar que hi ha difereéncies significatives
entre el nivell de coneixement nacional assolit pels estudiants de les diferents moda-
litats educatives en funcié del sentiment de pertinenga, 'edat i, en certs casos, també
de la nacionalitat, més que no pas les directament relacionades amb el tipus d’escola-
ritzacio.

Com apunta la teoria de la vitalitat etnolingiiistica, en aquest article podem argu-
mentar que I'escola és un suport institucional del grup nacional que ocupa una posi-
ci6 important en la seva vitalitat. De fet, existeixen estudis que mostren i relacionen
el suport institucional, formal i informal, amb la vitalitat i la identificaci6 etnolin-
giifstica (Esteban-Guitart, Viladot i Giles, 2015). En aquest cas, les dades empiriques
al voltant de les relacions entre el model o sistema educatiu i el grau de coneixement
nacional assolit en el cas concret d’Andorra ens diuen que no sdn els escolars del sis-
tema educatiu nacional andorra, en primera opcio, els qui més coneixement nacional
demostren, sin6 que son justament els escolars dels sistemes educatius estrangers.
Arabé, I'Estat andorra en el cas dels sistemes educatius estrangers proporciona tam-
bé les eines que prescriuen cert curriculum nacional, a través del departament de
formaci6 andorrana, i s’exposa els escolars al coneixement de continguts relacionats
amb la historia, la geografia, el mediilallengua d’Andorra amb l'objectiu d’andorra-
nitzar-los. En concret, el departament de formacié andorrana es va configurar per
reivindicar i vincular la cultura nacional a 'escola com una possible forma de distin-
tivitat, en la mateixa linia d’estudis com els de Giles i Viladot (1994) i Viladot i Siguan
(1992).

De fet, el departament de formacié andorrana espera que els escolars s’endinsin en
el coneixement de la realitat nacional de la comunitat andorrana. Estudis en aquesta
direcci6 com els de Carretero, Asensio i Rodriguez-Moneo (2013) afirmen que les-
cola s’ha convertit en un instrument de I'estat nacié amb 'objectiu d’articular una
determinada concepcid de grup a través d’un curriculum particular, especialment en
materies com llengua, geografia o historia.

De manera que, seguint la linia de Vila, Esteban-Guitart i Oller (2010), el curri-
culum escolar i, en el cas andorra, el curriculum del departament de formacié andor-
rana es conceben com un instrument de I'Estat, que com una teranyina articula edu-
cativament el territori convertint I'’escola en un agent responsable de 'educacié
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nacional amb l'objectiu de nacionalitzar el territori i de formar la consciencia nacio-
nal dels seus ciutadans. A Andorra es pot veure com I’estat naci6 ha utilitzat un me-
canisme collateral del mateix sistema educatiu nacional, el departament de formacié
andorrana, regulat per I'Estat, amb la finalitat de transmetre un determinat nivell de
coneixement cultural dominant als altres sistemes educatius presents al pais, tal com
assenyalen autors en altres contextos (Gellner, 1983).

Pel que fa a 'objectiu principal d’aquest estudi, la descripcid de les relacions entre
coneixements al voltant de la nacié andorrana i la identificacié nacional (identitat
nacional andorrana), els resultats no donen suport empiric a la hipotesi segons la
qual aquelles persones que mostren tenir més coneixements d’ Andorra son les perso-
nes que han estudiat al sistema educatiu andorra. Els nostres resultats posen de ma-
nifest les mancances que hi ha en els diferents blocs especifics de coneixements se-
gons el tipus d’escola. En comparar I'escola andorrana pel que fa als coneixements
historic, politic i institucional, sociocultural i global, observem certes diferéncies sig-
nificatives negatives majoritariament respecte a I'escola francesa i en un dels casos
respecte a la congregacional. Per tant, podem observar que és des de la institucio
educativa estrangera que, a través del curriculum escolar —de formacié andorra-
na—, s’adquireixen els coneixements nacionals, ja que son els participants que han
estat escolaritzats en 'escola francesa, seguits d’aquells que han estudiat a I'escola es-
panyola congregacional, els qui assoleixen un domini superior de coneixement na-
cional. A partir d’aquestes diferencies observades creiem que 'escola andorrana ne-
cessita una empenta de cara a reforcar 'ensenyament pel que fa a I'assoliment dels
continguts curriculars referents a aquests blocs especifics de cara a poder millorar els
resultats.

En conclusid, de 'analisi comparativa entre modalitat educativa escolar i grau de
coneixement nacional que els individus tenen, en deduim la influéncia de I'impacte
del curriculum escolar en I'adquisicié de coneixements nacionals que els subjectes
tenen, al mateix temps que ens ha permes posar en relleu que existeixen diferéncies
significatives en alguns blocs de coneixement especific (historic, politic i institucio-
nal, sociocultural i global) entre modalitats educatives. Ara bé, el rol del sistema edu-
catiu en l'assoliment de coneixement nacional és evident, pero tanmateix no és pas
I"inic, com reflectim en I'apartat segiient.

LIMITACIONS I POSSIBLES LINIES D’INVESTIGACIO FUTURA

Tot i el que s’ha dit en 'apartat anterior, les dades també poden permetre fer una
altra lectura segons la qual I'escola és un context irrellevant per a adquirir el coneixe-
ment nacional. Aixo pot semblar contraintuitiu, almenys contrari a allo esperat, pero
es justifica pel fet que I'escola andorrana, especificament dissenyada per a promocio-
nar la identitat nacional andorrana, no és la modalitat escolar que més es correlacio-
na amb el coneixement nacional andorra. Aixo fa que debats politics al voltant
d’aquest tema siguin esterils.
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Seguint la linia d’altres estudis empirics, es podria argumentar que el nivell assolit
de coneixement nacional no es relaciona amb factors com 'escolaritzacié prévia uni-
cament, sin6 que també ho fa amb altres institucions que influeixen en la transmissi6
de coneixement. La seva relacid a través dels intercanvis socials mitjangant diferents
xarxes interconnectades (xarxa d’amics i coneguts, xarxa familiar, mitjans de comu-
nicacio) seria, en definitiva, la responsable final del nivell de coneixement adquirit.

Es per aix0 que es pot dir que els resultats poden estar sotmesos a biaixos pro-
vinents d’aspectes sociodemografics, culturals o familiars, cosa que ens porta a parlar
de resultats no concloents. El sistema educatiu no es pot considerar com I'tinic res-
ponsable que dispensa el coneixement nacional a un individu, sin6 que s’organitza a
través de diferents agents educatius, entre els quals cal incloure la familia, els mitjans
de comunicacid, I'entorn, etc. Factors com la renda, el nivell sociocultural dels pares,
la nacionalitat, el nombre de llibres que hi hagi a les llars, per a esmentar-ne alguns,
poden ser determinants. Aquest biaix ha d’ésser corregit en futures recerques, fet que
faria millorar la precisi6 de I'analisi feta, deslliurant I'escola —i per extensio el siste-
ma educatiu— de ser els tinics responsables de la formaci6 i transmissio per a I'asso-
liment de coneixements nacionals.

En aquest sentit, caldria aprofundir, en primer lloc, en I'estudi de les relacions en-
tre el coneixement nacional andorra i la nacionalitat dels progenitors, ja que estudis
com els de Del Barrio et al. (2013) o de Barrett, Lyons i Del Valle (2004) consideren la
nacionalitat com un condicionant important de coneixement del propi grup social,
en aquest cas 'andorra, i que I'assistencia a una determinada escola i les practiques i
ideologies familiars son factors que generen i expliquen I'existéncia d’una variabilitat
considerable en els patrons de coneixement nacional. D’aquesta manera, el coneixe-
ment nacional es veuria afectat no només per I'educacié que reben les persones a
I'escola sind també per 'educacio que es transmet des de les families. Per tant, és poc
probable que només el fet d’assistir a una escola particular determini el grau d’impor-
tancia atribuida a un determinat nivell d’assoliment de coneixement nacional. Sem-
bla més raonable sostenir que I'assistencia a una determinada escola és una conse-
qiiencia d’un sistema de valors i d'una determinada ideologia assumida per la familia.
Com a conseqiiencia d’aixo, pensem que es necessiten estudis que analitzin amb més
detall i profunditat aquesta tematica, com ara els discursos i practiques familiars que
impacten sobre el grau de coneixement nacional adquirit, i que cal analitzar el nivell
sociocultural, la nacionalitat, la renda de les families o I'entorn per a no centrar-nos
només en I'escola i aixi poder ampliar la nostra analisi amb estudis de caracter quali-
tatiu que permetin indagar més els aspectes socioculturals vinculats al coneixement
nacional assolit.

Per acabar, i abans de concloure, també caldria afegir que els subjectes enquestats
no es van entrevistar mentre estaven escolaritzats, sind que es va passar el qliestionari
sense tenir en compte aquest parametre. Aixi doncs, hi podria haver un biaix, pels
anys que han passat respecte a quan els subjectes van acabar I'escola obligatoria, cosa
que també podria fer minvar els resultats i fer que el coneixement nacional adquirit
fos el resultat de I'experiéncia i la vivéncia al context posterior a I'escola.
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